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• технология • эффективное обучение • деятельностно-смысловая схема • сложные предложения  

• развитие • сенсорный опыт • логика уточнений.

Основная синтаксическая задача обучения русскому 

языку формирование у обучающихся правильного 

использования знаков препинания в письменных 

высказываниях. Владение пунктуационной грамот-

ностью один из показателей уровня речевого раз-

вития человека, так как умение пишущего правиль-

но расставить знаки препинания в своих текстах 

свидетельствует об осознанности их порождения. 

Правильная, осознанная расстановка знаков пре-

пинания учащимися осуществляется лишь в слу-

чае полного усвоения ими соответствующего вида 

деятельности. Эффективное присвоение учащимся 

деятельности возможно только в том случае если 

она будет представлена в виде операционно-пред-

ставленной процедуры или в виде деятельност-

но-смысловой схемы, как это происходит в рамках 

технологии эффективного обучения «Достижение 

прогнозируемых результатов». 

Деятельностно-смысловая схема постановки зна-

ков препинания в сложных предложениях (рис.1) 

состоит из 6 шагов. 

Шаги, операции действия обозначены в квадратах, 

расположенных горизонтально, а выходы из проце-

дуры, ее возможные завершения цифрами, стоя-

щими в круге.

1 шаг — нахождение грамматической основы.

2 шаг — определение количества основ и вида 

предложения (простое или сложное).

3 шаг — определение средств связи между частями 

сложного предложения.

4 шаг — определение вида сложного предложения 

и постановка знаков препинания в нем.

5 шаг — определение вида ССП и СПП.

6 шаг — исключения из правил.

Пошаговое усвоение деятельностной схемы проис-

ходит поэтапно, начиная с совместной работы уча-

щихся под руководством учителя:

1 шаг —  подчеркнем грамматическую основу.

2 шаг — по количеству грамматических основ 

определим, вид предложения. 
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3 шаг —  определим средства связи между частями 

в сложных предложениях.

4 шаг —  определим вид союзной связи, т.е. вид 

сложного предложения и т.д.

Высшей степенью владения деятельностью по-

становки знаков препинания является правильное 

использование всех возможных типов сложных 

предложений в творческой работе, например, 

в написании сочинения. Именно творческие зада-

ния дают широкую возможность для оттачивания 

и закрепления умений, в том числе и пунктуаци-

онных, развития творческого мышления. Такими 

заданиями могут служить задания на составление 

или конструирование учащимися собственных тек-

стов. 

Продемонстрируем это на примере повторитель-

но-обобщающих учебных занятий по теме «Слож-

ноподчиненные предложения».

С целью более глубокого обобщения и системати-

зации знаний, а также совершенствования пунктуа-

ционных навыков организуется работа по обучению 

учащихся написанию сочинения-миниатюры в со-

ответствии с заданной ситуацией, в ходе которой 

реализуются следующие задачи:

•	 совершенствовать орфографические и пунктуа-

ционные навыки учащихся;

•	 систематизировать знания о сложных предложе-

ниях и умения учащихся правильно строить слож-

ные предложения разных видов;

•	 еще в большей степени развить:

	− связную речь, воображение, логическое мыш-

ление;

	−  умение классифицировать языковые явления;

	− умение структурировать речевую ситуацию;

	− активизировать творческие способности уча-

щихся;

•	 осуществить межпредметную связь;

•	 закрепить умения редактировать текст.

Работе по составлению текстов в заданных условиях 

предшествует несколько подготовительных этапов.

Первый этап. Обучению учащихся конструирова-

нию из простого предложения сложноподчинен-

ных предложений с различными видами прида-

точных. На уроке учащимся предлагается простое 

предложение, из которого они должны составить 

сложноподчиненные предложения с различными 

видами придаточных предложений. Сначала работа 

осуществляется коллективно1 с опорой на деятель-

ностно-смысловую схему конструирования слож-

ноподчиненных предложений (рис.2.1, 2.2). Взяв 

за основу простое предложение «Мрачная туча 

затянула горизонт», учащиеся сначала составля-

ли карту будущих сложноподчиненных предложе-

ний (по возможности со всеми видами придаточ-

ных предложений рис.3.1, 3.2).

Рис. 2.1 Деятельностно-смысловая схема конструирования сложноподчиненных предложений
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1  В технологии эффективного обучения формирование 

умений осуществляется на основании поэтапно-пошаговой 

технологии присвоения содержания обучения. 
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Рис. 2.2 Деятельностно-смысловая схема конструирования сложноподчиненных предложений
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Рис. 3.1 Конструирование сложноподчинённых предложений на основе деятельностной схемы

Рис. 3.2 Конструирование сложноподчинённых предложений на основе деятельностной схемы
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, ɬɚɤ ɱɬɨ ɜɨɤɪɭɝ 
ɩɨɬɟɦɧɟɥɨ.

, ɯɨɬɹ ɭ ɧɚɫ ɫɜɟɬɢɥɨ ɫɨɥɧɰɟ.

ɫɥɨɜɧɨ ɱɟɪɧɵɣ ɫɤɚɡɨɱɧɵɣ 
ɞɪɚɤɨɧ ɡɚɯɜɚɬɢɥ ɜɫɟ ɧɟɛɨ.

Ɇɵ ɧɢɤɭɞɚ ɧɟ 
ɩɨɣɞɟɦ,

Тɨɬ ,
ɤɬɨ ɜɢɞɟɥ ɦɪɚɱɧɭɸ ɬɭɱɭ, ɡɚɬɹɧɭɜɲɭɸ 

ɝɨɪɢɡɨɧɬ .

15

6

13

16

11

10

, ɧɟ ɜɵɯɨɞɢɥ ɧɚ ɭɥɢɰɭ

Ɇɪɚɱɧɚɹ ɬɭɱɚ ɡɚɬɹɧɭɥɚ 
ɝɨɪɢɡɨɧɬ

ɬɚɦ

ɱɬɨ

Ƚɞɟ? Кɭɞɚ? Ɉɬɤɭɞɚ?

Кɨɝɞɚ? 

Чɬɨ?

, ɝɞɟ ɦɵ ɧɢɤɨɝɞɚ ɧɟ ɛɵɥɢ.

, ɤɨɝɞɚ ɦɵ ɫɨɛɢɪɚɥɢɫɶ ɜ ɥɟɫ.

Ȼɪɚɬ, ɜɛɟɠɚɜ ɜ ɞɨɦ, ɫɤɚɡɚɥ,

Кɚɤɚɹ?

Кɚɤ?

, ɱɬɨ ɧɚɞɜɢɝɚɥɚɫɶ ɫ ɫɟɜɟɪɚ.

ɬɚɤ ɛɵɫɬɪɨ , ɱɬɨ ɦɵ ɟɥɟ ɭɫɩɟɥɢ ɞɨɛɟɠɚɬɶ ɞɨ ɞɨɦɚ.

7

5

9

8

12
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После конструирования предложений в виде кар-

ты, учащиеся переходили к записи предложений, 

постановке знаков препинания в полученных пред-

ложениях. 

1. Мрачная туча затянула горизонт там, где мы ни-

когда не были. (СПП с придаточным места. Выход 

из деятельностно-смысловой схемы 8 (рис.1))

2. Когда мы собирались в лес, мрачная туча затянула 

горизонт. ( СПП с придаточным времени. 9)

3. Если мрачная туча затянет горизонт, то мы никуда 

не пойдем. ( СПП с придаточным условия. 15)

4. Никто не пойдет гулять, потому что мрачная туча 

затянула горизонт.

5. ( СПП с придаточным причины. 10)

6. Мрачная туча затянула горизонт на востоке, хотя 

у нас светило солнце. ( СПП с придаточным уступ-

ки. 16)

7. Брат, вбежав в дом, сказал, что мрачная туча за-

тянула горизонт. ( СПП с придаточным изъясни-

тельным. 7)

8. Мрачная туча затянула горизонт, словно пелена 

черного тумана поднялась ввысь. ( СПП с прида-

точным сравнения. 13)

9. Мрачная туча так быстро затянула горизонт, что 

мы еле успели добежать до дачи. ( СПП с прида-

точным степени. 12)

10. Тот, кто видел мрачную тучу, затянувшую гори-

зонт, не выходил на улицу. (СПП с местоимен-

но-определительным придаточным. 6)

11. Мрачная туча, что надвигалась с севера, затяну-

ла горизонт. (СПП с придаточным определитель- 

ным. 5)

12. Мрачная туча затянула горизонт, так что вокруг 

потемнело. (СПП с придаточным следствия. 11)

Когда предложения были сконструированы и рас-

ставлены знаки препинания, проводилось их кол-

лективное обсуждение и анализ.

Над вторым предложением учащиеся работают уже 

в парах, осуществлялась взаимопроверка, а так-

же проверка учителем. Над третьим — самостоя- 

тельно.

Второй этап. Работа по развитию сенсорного опы-

та учащихся. Каждому было предложено составить 

текст на тему «Я на природе», состоящий из четы-

рех — пяти предложений. Например, текст, состав-

ленный ученицей 9 класса.

«Длинные тени лежали на сугробах, когда солнце стало 

подниматься над вершинами елей. Высоко в небе застыли 

прозрачные облака. Воздух чист и свеж. Вдруг с вершины 

высокого дерева упал снег прямо около меня». 

Затем надо было дополнить тексты словами, пе-

редающими ощущения зрительные, слуховые, 

обонятельные, вкусовые (в качестве помощника 

использовалась таблица с примерами сенсорно-о-

пределенных слов). Для описания зрительных об-

разов можно использовать «зрительные слова»: 

картина, цвет, вид, наблюдать, замечать и т.д.; 

«слуховых образов»: щебетанье, слышать, тишина 

и т.д.; «чувств и ощущений»: морозный, шершавый, 

чувствуется, свежий и т.д.

Далее происходило редактирование текстов. Уточ-

нение или дополнение текстов сенсорно-опреде-

ленными словами. В результате проделанной рабо-

ты из представленного выше текста получилось:

«Когда я подошла к зимнему еще укутанному белым сне-

гом с потемневшими проплешинами лесу, передо мной 

возникла чудесная картина. Лиловые длинные тени лежа-

ли на прогнувшихся сугробах. Зимнее, видимое как сквозь 

дымку бледно-желтое солнце стало подниматься над 

густыми вершинами елей. Высоко, в недосягаемом небе, 

неподвижно застыли распластанные прозрачные облака. 

Морозный свежий воздух, ещё пощипывавший моё лицо, 

постепенно наполнялся птичьим щебетаньем. Во всем чув-

ствовалось приближение весны. Вдруг подул легкий вете-

рок, и с шершавой ветки старого дуба упала белой пылью 

и рассыпалась снежная шапка».

Третий этап. Редактирование текста, состоящего 

только из простых предложений. Учащимся был 

предложен текст, состоящий из простых предложе-

ний, которые они должны были заменить сложно-

подчиненными с различными видами придаточных.

Исходный текст.

«Чудесно прогуляться зимой по лесу. Деревья стоят в се-

ребристом инее. На сучьях шапками лежит пушистый бле-

стящий снег. Особенно хороши ели в зимнем уборе. Все 

залито ярким солнечным светом. Зимним вечером еще 

лучше в лесу. Верхушки деревьев освещены лучами захо-

дящего солнца. Легкий ветерок гонит по тропинке снежную 

пыль. Но вот солнце скрылось. Расстилается над лесом хо-

лодная звездная ночь».

Реконструированный текст.

«Чудесно прогуляться зимой по лесу, где еще летом 

мы собирали грибы, цветы и ягоды (СПП с придаточным 

определительным.5). Деревья стоят в серебристом инее, 

так что слепит глаза (СПП с придаточным следствия. 11). 

На сучьях шапками лежит пушистый блестящий снег, точно 

его специально кто-то приклеил к веткам (СПП с придаточ-

ным сравнения.13). Когда все залито солнечным светом, 
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мы понимаем, что особенно хороши ели в зимнем уборе 

(СПП с придаточными времени и  изъяснительным.9,7). 

Но зимним вечером еще лучше в лесу, так как верхуш-

ки деревьев освещены лучами заходящего солнца (СПП 

с придаточным причины.10). Вокруг тишина и спокойствие, 

хотя легкий ветерок гонит по тропинке снежную пыль (СПП 

с придаточным уступки.16). Вот солнце скрылось, едва 

мы успели насладиться этим пейзажем (СПП с придаточ-

ным времени.9). Расстилается над лесом холодная звезд-

ная ночь, которая скрывает множество тайн т загадок (СПП 

с придаточным определительным.5)» .

Четвертый этап. Конструирование текста в заданных 

условиях. Под текстом понимается — произведение 

речи, в котором предложения связаны в целое те-

мой и основной мыслью и соединены по смыслу 

и грамматически. 

Чтобы составить текст, необходимо расположить 

предложения в определенной последовательности, 

которая отражает логику развития действия. Таким 

образом мы можем конструировать текст в логике 

уточнений, в основе которой лежит определенная си-

стема вопросов, позволяющая логично и последова-

тельно выстроить именно текст-повествование, а для 

построения высказываний типа рассуждения и опи-

сания необходимо использовать другой подход.

Например, при составлении текста, мы отвечаем 

на вопросы: Что произошло? Как произошло? По-

чему? Какие последствия? Кроме того, что-то мо-

жет происходить с кем-то, значит, должны быть ге-

рои (кто?), которые мыслят, чувствуют, ощущают. 

Поэтому можно поставить вопросы: какие мысли? 

какие чувства, ощущения и т.д.?  В тексте также 

может описываться место и время действия, сле-

довательно, мы должны ответить на вопросы: где? 

и когда? В результате совместной деятельности 

с учащимися была составлена универсальная кар-

та для конструирования текста на основе опорных 

вопросов (рис. 4). 

При ответе на них и дальнейшем уточнение и кон-

кретизации учащимися конструируется текст опре-

деленного жанра. 

Чтобы заинтересовать учащихся данным видом 

работы, были взяты жанры, которые практически 

не изучаются в школе в курсе русского языка и ли-

тературы, но они известны учащимся из жизненно-

го или читательского опыта. Для работы старались 

брать жанры с яркими и противоположными черта-

ми, например, триллер и идиллия, драма и юмори-

стическое произведение.

Пятый этап. Учащимся, разделившимся на четыре 

равноценные по знаниям группы, было предложено 

написать сочинение-миниатюру в определенном 

жанре по двум опорным словам, используя только 

сложноподчиненные предложения, но обязатель-

ным условием было наличие всех возможных ви-

дов придаточных. Обучающиеся при конструиро-

вании предложений после каждого составленного 

предложения должны были ставить номер выхода 

из деятельностной схемы (рис.1). Конструирова-

ние текста необходимо было осуществить с учетом 

следующих условий: даны опорные слова «дождь» 

и «деревушка», и определены жанры: мелодрама, 

юмористическое произведение. Мы рассмотрим 

работу, проведенную учащимися в жанре мелод-

рамы.

Сначала учащиеся составляли карту своего будуще-

го сочинения (рис. 5). 

Кто будет действующим лицом?

– Девушка и граф.

Что известно о девушке? Какая она?

– Прекрасная, бедная.

А граф?

– Молодой, красивый, одинокий и т.д.

После составления всей карты развернутого плана 

учащиеся приступали к написанию самого текста. 

ǞǻȄǵǺǲǺǵǲ-ǹǵǺǵǭǿȋǽǭцǯцǳǭǺǽǲц
ǹǲǸǻǱǽǭǹȈ.
«Известно, что эта печальная история произошла в граф-

стве, которое находилось вдали от людской суеты (СПП 

с придаточными изъяснительным и определитель-

ным, выходы из алгоритма 7,5). Старинный графский 

замок стоял на берегу небольшого, но глубокого озера, 

так что из его огромных окон открывался живописный 

вид.11 Когда молодой граф был маленьким, он очень 

любил гулять вокруг озера, наслаждаясь его красотой 

и воображая себя доблестным рыцарем.9 Те, кто окру-

жали молодого наследника, уже давно умерли.6 И теперь 

юноша бродил по берегу озера, потому что он был очень 

одинок. 10

Хотя граф с самого рождения был помолвлен, в него бы-

ла влюблена красивая, но бедная девушка из соседней 

деревушки.16 Однажды осенью, когда моросил дождь, 
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ɞɨɠɞɶ
ɞɟɪɟɜɭɲɤɚ

Ʉɨɝɞɚ?

Ʉɚɤɢɟ ɱɭɜɫɬɜɚ, 
ɨɳɭɳɟɧɢɹ?

Гɞɟ?

Ʉɚɤ 
ɩɪɨɢɡɨɲɥɨ? ɉɨɱɟɦɭ?

Ʉɚɤɢɟ 
ɩɨɫɥɟɞɫɬɜɢɹ?

Ʉɬɨ?

Чɬɨ 
ɩɪɨɢɡɨɲɥɨ?

Ɉɛɫɬɚɧɨɜɤɚ

Ʉɚɤɢɟ ɦɵɫɥɢ?

ɝɪɚɮ

ɞɟɜɭɲɤɚ

ɥɟɫ
ɝɪɚɮɫɬɜɨ

ɨɫɟɧɶ

ɜɟɱɟɪ

ɪɚɡɨɱɚɪɨɜɚɧɢɟ

Ƚɥɭɛɨɤɨɟ 
ɧɟɠɧɨɟ ɱɭɜɫɬɜɨ

ɛɨɥɶ

ɫɬɪɚɫɬɶ

ɩɟɱɚɥɶɧɵɟ

ɇɟɪɚɡɞɟɥɟɧɧɚɹ 
ɥɸɛɨɜɶ

ɜɫɬɪɟɱɚ

ɧɟɨɠɢɞɚɧɧɨ

Ⱦɟɜɭɲɤɚ ɢɫɱɟɡɥɚ

Ɉ ɥɸɛɢɦɨɦ 
ɱɟɥɨɜɟɤɟ

ɡɚɦɨɤ

Ƚɪɚɮ ɧɟɫɱɚɫɬɟɧ

Лɸɛɨɜɶ 
ɫ ɩɟɪɜɨɝɨ ɜɡɝɥɹɞɚ

ɛɟɞɧɚɹ

ɩɪɟɤɪɚɫɧɚɹ

ɨɡɟɪɨ
Ɉɤɭɬɚɧɧɨɟ 
ɬɭɦɚɧɨɦ

ɝɥɭɛɨɤɨɟ

ɧɟɛɨɥɶɲɨɟ

ɫɬɚɪɢɧɧɵɣ

ɦɨɥɨɞɨɣ

ɤɪɚɫɢɜɵɣ

Рɚɡɧɨɟ
 ɫɨɰɢɚɥɶɧɨɟ ɩɨɥɨɠɟɧɢɟ

ɫɟɪɵɣ

ɞɨɠɞɥɢɜɵɣ

ɧɟɛɨɥɶɲɨɟ

ɨɝɪɨɦɧɵɟ ɨɤɧɚ

ɨɞɢɧɨɤɢɣ
ɜɞɚɥɢ ɨɬ 

ɫɭɟɬɵ

ɬɚɣɧɨ

Сɨɱɢɧɟɧɢɟ-ɦɢɧɢɚɬɸɪɚ ɜ ɠɚɧɪɟ 
ɦɟɥɨɞɪɚɦɦɵ

Рис. 4 Обобщенная карта системы вопросов для конструирования текста

Кɨɝɞɚ?

Кɚɤɢɟ ɱɭɜɫɬɜɚ, 

ɨɳɭɳɟɧɢɹ?

Ƚɞɟ?

Кɚɤ ɩɪɨɢɡɨɲɥɨ? ɉɨɱɟɦɭ?

Кɚɤɢɟ ɩɨɫɥɟɞɫɬɜɢɹ?

Кɬɨ?

Чɬɨ ɩɪɨɢɡɨɲɥɨ? Ɉɛɫɬɚɧɨɜɤɚ

Кɚɤɢɟ ɦɵɫɥɢ?

Кɚɤɨɣ?

Рис. 5 Карта развернутого плана мини-сочинения

влюбленная девушка пришла на берег озера, чтобы по-

грустить в одиночестве о своей безответной любви.9, 14 

Именно здесь ее и увидел молодой граф, в сердце кото-

рого вспыхнуло глубокое и нежное чувство.5 Он словно 

ожил, пробудился от длительного сна, как расцветают 

с приходом весны нежные подснежники. 13 Чтобы никто 

ни о чем не догадался, влюбленные встречались на за-

кате на берегу озера, окутанного туманом. 14 Но вскоре 

по графству поползли слухи о тайных встречах молодых 

людей. Если открылись бы их отношения, то молодой 

граф лишился бы своего состояния.15 Такой жертвы 

девушка не могла допустить. Чтобы сохранить доброе 

имя своего возлюбленного, она исчезла.14 А молодой 

граф опять стал одинок и еще больше несчастен, чем 

раньше».

Учащиеся писали свои тексты в двух экземплярах 

(под копирку) и после работы передавали дру-

дождь
деревушка
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гой группе, работавшей в другом жанре, которая 

должна была проанализировать структуру сложно-

подчиненных предложений. Один из представите-

лей «рабочей» группы читал получившийся текст, 

остальные слушали и после прочтения отмечали 

плюсы и минусы сюжета, речевые, логические, 

фактические и грамматические ошибки, а также 

соответствие данного сочинения выбранному жан-

ру. Затем предоставлялось слово проверяющей 

группе, учащиеся которой отмечали наличие всех 

или отсутствие каких-либо видов придаточных 

предложений, правильность их конструирования 

и определения видов, а также предлагались ис-

правленные варианты предложений. В конце урока 

подводились итоги, и оценивалась работа каждой 

группы.

Шестой этап. На заключительном этапе учащимся, 

разделившимся на четыре группы, было предло-

жено написать сочинение-миниатюру по двум 

опорным словам. Первая группа писала сочинение 

в жанре триллера, используя только сложносочи-

ненные предложения, вторая в жанре триллера, 

используя только сложноподчиненные предло-

жения, третья в жанре идиллии, используя толь-

ко сложносочиненные предложения, четвертая 

в жанре идиллии, используя только сложноподчи-

ненные предложения. Были взяты слова «звезды» 

и «машина». Сначала учащиеся составляли карту 

своего будущего мини сочинения, затем приступа-

ли к написанию самого текста. В конце анализиро-

вали и редактировали работы. 

Необходимо отметить, что сначала на работу 

по конструированию текста приходилось тратить 

много времени. Но чем больше учащиеся зани-

мались написанием сочинений, тем быстрее они 

стравлялись с заданием. Во время работы над 

текстами они не только отрабатывали учебный 

материал по темам сложноподчиненные, сложно-

сочинённые предложения, они творили, сочиняли. 

А что может быть интереснее?  Учащиеся состав-

ляли свои собственные тексты, с интересом редак-

тировали работы своих одноклассников, учились 

работать в группах. Было замечено, что «слабые» 

учащиеся, которые на уроках предпочитали отмал-

чиваться, стали активно работать, предлагать свои 

варианты, пусть не всегда правильные. Но, работая 

бок о бок с «сильными» учащимися, которые объ-

ясняли им еще и еще раз теоретические вопросы, 

они поднимались на ступеньку выше и стреми-

лись приблизиться к остальным. Работа в группе 

не давала расслабляться и «сильным» учащимся. 

Они отслеживали не только правильность синтак-

сических конструкций на основании деятельност-

но-смысловой схемы, но и соответствие текста 

определенному жанру, а также наличие в сочи-

нениях слов, передающих ощущения зрительные, 

слуховые, кинетические, обонятельные, вкусовые. 

Работа в рамках технологии эффективного обуче-

ния «Достижение прогнозируемых результатов» 

на уроках русского языка позволяет поэтапно раз-

вивать творческое мышление учащихся на основа-

нии присвоения операционно-представленных дея-

тельностно-смысловых схем или «схем мышления» 

в терминологии П.Я. Гальперина, включает учащих-

ся в активную учебно-познавательную деятель-

ность, в которой они ощущают себя творцами ново-

го, творцами своего нового объемного, целостного 

понимания окружающей действительности.  ǥǟ 
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